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1 MITA OVAT MAISTERIOHJELMAT

Lahtokohtana keskustelussa oli seminaarin alussa jaettu luonnos tutkintoasetuksesta.

Seuraavaan on koottu joitakin keskeisii asioita, jotka toimivat keskustelun virittdjina.

3 § Koulutusvastuun tismentidminen ja koulutusohjelmat

Tutkintoasetus luonnoksessa maisteriohjelma mééritellddn seuraavalla tavalla:
Pylkdlin 3 momentissa ehdotetaan sdddettdviksi, ettd opetusministerié pddttdisi
vlempdin korkeakoulututkintoon johtavsta alemman korkeakoulututkinnon tasoon
pohjautuvista ohjelmista, joihin on erillinen valinta eli maisteriohjelmista. Erillinen
valinta erottaa maisteriohjelmat maisteriopinnoista, joihin opiskelija voi jatkaa
suoraan alemman korkeakoulututkinnon jdilkeen. Koska maisteriohjelmiin on
erillinen valinta, niihin voidaan hakeutua eri korkeakouluista ja eri pddaneista.
Maisteriohejlmat ovat usein monitieteisid. Opetusministerion pddtoksestd tulisikdydd

ilmi koulutusala, koulutusohjelma ja tutkintonimike .

12 § Ylemmiin korkeakoulututkinnon tavoitteet.

Pylkdldin ensimmdisessd momentissa mddritellddn tavoitteet kaikille ylemmmille
korkeakoulututkinnoille asetetuista tavoitteista. Ylemmdn korkeakoulututkinnon
tavoitteet eroavat alemmalle korkeakoulututkinnolle asetetuista tavoitteissa.
Keskeisid tavoitteita ovat tieteellisen jatkokoulutuksen edellyttimdt valmiudet ja
tyoeldmdssd tarvittavat asiantuntijan ja kehittdjin valmiudet. Tutkintojen
kehittdmisen kannalta toimiva tasapaino tieteellisyyden ja ammatillisuuden vdililld on
tirkedd. Tieteellisen tiedon ja tieteellisten menetelmien soveltaminen tai valmiudet
itsendiseen ja vaativaan taiteelliseen tyéhon ovat ylemmdn korkeakoulututkinnon

suorittaneille tunnusmerkillisid alasta riippumattomia ominaisuuksia.



13 § Ykemmiéin korkeakoulututkinnon laajuus alemman korkeakoulututkinnon
tai muun vastaavantasoisen koulutuksen pohjalta

Pykdlidn 1 momentin mukaan ylempddm korkeakoulututkintoon johtava koulutus tulee
Jdrjestdd siten, ettd opiskelija voi suorittaa tutkinnon pddtoimisesti opiskellen
vhdessd ja puolessa-kahdessa vuodessa. Tutkinnon laajuus on 90-120 opintopistettd.
Laajuus on nykyinen tutkintorakenne huomioonottaen tarkoituksenmukainen ja

mahdollistaa riittdvin liikkumavaran ja jouston.

13 § Ykemmiin korkeakoulututkinnon rakenne

Pylkdldssd sdaddetddn siitd, millaisia opintoja ylempddn korkeakoulututkintoon voi
sisdltyd. Pykdldssd mddritellddn oppiaineen syventdvien opintojen sekd niihin
sisdltyvitn opinndytteen laajuudet. Perus- ja aineopintojen laajuuden osalta
viittataan asetuksen 9 §:ddn. Oppiaineiden syventdvien opintojen laajuudeksi
sdddetddn vihintddn 60 opintopistettd, mikd merkitsee, ettd tutkinnon pddaineen tai
sithen rinnastettavan kokonaisuuden syventdvdt opinnot muodostavat vahintddn
puolet korkeakoulututkinnon tavanomaisesta laajuudesta. Loppuosa opinnoista voi
muodostua muista pykdldssd mainituista opinnoista kuten sivuaineopinnoista,

kieliopinnoista, harjoittelusta ja vapaasi valittavista opinnoista

II MILLAISET KYSYMYKSET ASKARRUTTIVAT JA HERATTIVAT
KYSYMYKSIA MAISTERIOHJELMISSA

Osallistujat jakaantuivat 4-5 hengen pienryhmiin, joissa keskusteliin noin 15
minuuttia. Pienryhmien keskustelusta nousi esiin seuraavia teemoja/kysymyksia,

jotka on alla ensin esitetty peruskuvauksiana /ideariihen tuotoksena:

* Miké on maisteriohjelmien ja maisteriopintojen keskindinen suhde?
* Maisteriohjelma on mééritelty epéselvisti suhteessa tutkintorakenteeseen!
* Kisitteet maisteriohjelma, maisteritutkinnot, maisterikoulu, koulutusohjelma

kaipaavat tismennysta!
* Miten maisteriohjelmiin siirrytdin?
* Maisteriohjelmissa alakohtaisia eroja!

* Kahdenlaiset maisteriopinnot (maisteriopinnot/maisteriohjelmat) aiheuttavat



ongelmia kansainvélisessé vertailussa!

Ministerid valvoo ja vahvistaa maisteriohjelmat; mité tamé merkitsee
yliopiston autonomian kannalta; Vidhenee innovatiivisuus ja jousto?
Maisteriohjelmien opetussuunnitelmat tavoitteellistettava siséllollisesti!
Miten on kdytdnnossd mahdollista rakentaa monitieteinen ohjelma (huom.
syventdvien opintojen luonne?

Mitka ovat keskeiset intressit (tieteelliset, aluepoliittiset ym), jotka johtavat
maisteriohjelmien kehittdmiseen?

Miké on maisteriopintojen tyoeldmairelevanssi suhteessa kanditutkintoon (vrt DI)
Maisteriohjelmien ops:in rakentamisen ongelmat maisteriopisntojen osalta;
saattavat paisua kuitenkin liian laajoiksi (3:2)

Eri koulutusaloille on asetuksessa luotu rakenne-eroja (esim kuvataide 3:1)
Tosin maisteriohjelmien tasolla on mahdollisuus myds syventdmiseen;
syventdvien opintojen laajuuden vélja tutlkinta (vdhintdin 60 op) antaa siihen
mahdollisuuden!

Verkosto-ohjelmien ja joint degree -ohjelmat ovat ongelmallisia jérjestelyn,
tuloksellisuuden tarkastelun ja laadun varmistuksen nékdkulmista!
Miksikdhan kanditaattitutkinto ei voi olla osa maisteritutkintoa?

Miten turvata maisteriohjelmien tuottama jatkokoulutuskelpoisuus?
Onkohan tulossa monitieteinen maisteritutkinto?

Misté maisteriohjelmien pédaine muodostetaan?

Mitdhén tisséd yhteydessa tarkoittaa integroidut opinnot?

Miten rakennetaan jatkuvuus kandiopinnoista maisteriohjelmiin

Entépa vieraskieliset maisteriohjelmat

Valinnan moninaiset kysymykset

Minne tdydentdvit opinnot ovat jaddneet?

Entépa maksullisuus

Miten maisteriohjelmat ja yliopiston resurssiohjailu hoidetaan kun opiskelijat
siirtyvét yliopistosta toiseen tai ohjelmasta toiseen?

Ovatko maisteriohjelmat valtidmaittd monitieteisid?

Tarvitaanko maisteriohjelmissa eriyttdvid ohjelmia (erilaiset taustat opiskelijoilla)

Monitieteisetn ohjelmien suhde laitoksiin/esim kuka hoitaa graduohjauksen jne



Keskustelu oli ryhmissé vilkasta. Kuten edeltid ndkyy, monenlaiset perustavaalaatua
olevat kysymykset askarruttivat. Pienryhmien teemojen esittelyn jilkeen kéytiin lyhyt
yleiskeskustelu, minké jdlkeen pienryhmét saivat tehtdvikseen jasentdd edellisistd
kysymyksistd ja ihmettelyistd 3-4 keskeistd teemakokonaisuutta.

Ndiin syntyivit seuraavat teemakokonaisuudet

A. Keskeiset tutkintoja koskevat kisitteet ja niiden keskindiset suhteet selkiinnytettiava

Miké on maisteriopintojen, maisteriohjelmien, maisterikoulujen ym relaatiot

B. Maisteriohjelmien padainekysymys

Mitid tarkoittaa moniteiteisyys padaineen ndkokulmasta

C. Maisteriohjelmien tuottama jatkokoulutuskelpoisuus

D. Kaksivaiheisuus kaikki tutkinnot lapéisevina periaatteena — onko aito

Kuinka monta maisteriohjelmaa voidaan samalle kandidaattitutkinnolle

rakentaa (vrt tohtoritutkinnot)

E. Ohjelmien koordinointi, ohjaus ja laadun valvonta

F. Maisteriohjelmat ja yliopistojen autonomia (Opetusministerio paattad)

Tamén jilkeen kdytiin vield lyhyt ideariihi siitd, millaisia yhteisesti késiteltdvia

asioita liittyy maisteriohjelmien opetussuunnitelmien kehittdmiseen.

. Miten muutetaan vesi viiniksi (Miten syventévit opinnot aidosti syventivid)
. Monitieteisyyden dilemma (vrt edellinen) ja tieteellisyyden vaatimus

. Miten saavutetaan 3. syklin edellyttima jatkokoulutuskelpoisuus?

. Miten turvataan ohjelmien jatkuvuus?

. Misti tulee perusrahoitus ja miten rahat jactaan?

. Tavoitteena liikkuvuus. Liikkuuko myds raha?



. Miten kdy kansainvélisen liikkuvuuden 2 —postaisessa tutkinnossa?
. Sivuaineet maisteriohjelmissa

. Tieteen ja taiteen maisteriohjelmien suhde

Summa summarum:

Miké on maisteriohjelma?

Mihin niitd tarvitaan?

Kuka niité tarvitsee ja kuka niista paattaa?

oo w»

Miten ne organisoidaan ja rahoitetaan?

III OPETUSSUUNNITELMA TYOPROSESSINA

Opetussuunnitelmasta emme paljon ehtineet keskustella; rakenteet ja perusteet
puhuttivat. Koska puheenjohtaja oli etukédteen suunnitellut opetussuunnitelma-
tyOprosessiin liittyvaid keskustelua, hén esitteli lyhyesti yhden prosessimallin. Se on
muodostunut oman yksikon- Tampereen yliopiston varhaiskasvartuksen
opetussuunnitelman kehittdimisen yhteydessa (tarkempi kuvaus opetussuunnitelman
kehittdmisestd teoksessa Nummenmaa & Virtanen 2002 ‘Ongelmasta oivallukseen.

Ongelmaperustainen opetussuunnitelma).

Laitoksella/yksikossé tapahtuvaa opetussuunnitelman kehittdmistd voidaan verrata
yhteisolliseen matkaan.Pddmadra (uusi opetussuunitelma 2 portaiseen tutkintoon) on
selvilld, mutta miten konkreettisesti tydstdd uudenlainen opetussuunnitelma saattaa

olla epdselva.

Robinson & Clemson (1996) ovat kuvanneet tyoyhteison tyoskentelyi ja siihen
liittyvia kehittdmistyon periaatteita. Opetussuunnitelma tydskentelyn nikokulmasta

heidén ajatuksiaan voisi soveltaa seuraavalla tavalla:

* koulutusta toteuttavan yhteison jasenet (laajasti ymmaérrettynd) ovat asiantuntijoita,

jotka tietdvit tai jotka voivat 10ytdd vastauksia opetussuunnitelman kehittdmiseen:



* kehittdvéssd yksikdssd on usein monia oppimisen ongelmia, jotka saattavat estdd

sitd kdyttdmastd tehokkaasti omaamaansa tietoa kehittddkseen toimintaansa.

*jdsennetty toistuva keskusteleva tyoprosessi voi tuoda pinnalle yksikossd olevaa

hiljasta tietoa, jota yksikko voi viisaasti ottaa kdyttoon opetussuunnitelmaa

kehittdessdan

Opetussuunnitelman kehittdmiseen liittyvén matkan eri vaiheita voidaan

havainnollistaa matkakartan/reitin avulla. Kartalle on sijoitettu erilaisia maastoesteiti

(1-8) jalevdhdyspaikkoja (1-8). Maastoesteet kuvaavat kehittdmiseen liittyvid

kysymyksié/ ongelmia, joita suunnitteleva yksikko joutuu pohtimaan. Maastoesteiden

lahelld on vastaavasti levihdyspaikkoja, joissa tyOyhteis6d/ tiimié autetaan

selventdméiéin erilaisia kehittimiseen liittyvid kysymyksid.

Opetussuunnitelma tyoprosessina — maastoesteiti ja levidyspaikkoja

Maastoeste

1. Emme tiedd, haluammeko

uudistaa opetussuunnitelmaa?

2. Emme tied4, mitd perustehtdvaa
varten koulutus on olemassa/uusi

ohjelma tulisi kehittdd

3. Emme tiedd, millaista asiantun-
tijuutta ja osaamista koulutuksen

tulisi kehittda?

4. Millainen opetussuunnitelma-

malli sopisi koulutukseemme

Levahdyspaikka

1. Léhtdtilanteen ja resurssien
kartoittaminen

Kehittdmissopimus/Sitouttaminen

2. Koulutuksen perustehtévén

analyysi ja médrittely

3. Koulutuksen tavoitteiden

ja vaadittavan osaamisen médrittely

4. Tutustuminen erilaisiin
opetussuunnitelmamalleihin
ja niiden taustaolettamuksiin
opetuksesta ja oppimisesta.

Mallin valinta?



5. Miten opetusuunnitelma 5.0saamisalueita ja osaamista
laaditaan konkreettisesti? vastaavien opintojaksojen ja
niiden tavoitteiden, sisdllon,
tyOtapojen, suunnittelu.

[Ydinainesanalyysi. Kuormittavuus]

6. Onko meilld pedagogista 6. Pedagogisten perusteiden

osaamista? pohtiminen ja osaamise kehittiminen
7. Miten kaikki timaé toteutetaan? 7. Toteutussuunnitelman tydstdminen
8. Miten arvioimme opetusta ja 8. Opetuksen laatujérjestelmin
kehitimme laatua? kehittiminen

Opetussuunnitelman kehittdmisprosessi voidaan ymmartid oppimiskumppanuutena -
yhdessé oppimisen ja kehittdmisen kulttuurina. Tydskentelyn viitekehykseksi voidaan

kirjaa erditd keskeisié ty0ssd oppimisen periaatteita:

* Lahtokohtana on se olettamus, ettd moniammatillinen oppimis- ja tydkulttuuri voi

aidosti kehittyd ainoastaan tyokontekstissa;

* Kehittdmisprosessissa tuotetaan yhteisyyteen perustuva oppimisen jérjestelma,

jossa korostuu oppimiskumppanuus.

* Oppimiskumppanuus on yhtdiltd tydyhteison sisdinen prosessi ja toisaalta
kehittdmisty6td voidaan tukea ohjauksella (esim. muutoslaboratoriotydskentely ja

tulevaisuusverstas tydskentely)

* Kehittdmisprosessissa kéytetddn hyviksi tyontekijoiden omia kokemuksia, joiden

kautta jdsennetddn ja tuotetaan yhteisesti jaettuja tulkintoja.

* Prosessissa kehitetddn vanhoja ja tuotetaan uusia tyokaluja opetuksen

kehittdmiseen.
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